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En attendant le déebut..

Retour sur la partie a distance de la formation

Notez vos réflexions et vos questions sur

I’enseignement de la lecture et de I’écriture.




INTRODUCTION



Contextes et enjeux

=)

=)




Objectifs

Accompagner la mise en Proposer des outils et des
ceuvre de l'enseignement pistes de travail pour

de la lecture en CP en organiser et planifier les
s’appuyant sur : apprentissages.

- Les recherches
didactiques et

pédagogiques enseigner
lalecture
- Les ressources et les et Péeriture

préconisations du auCP

ministere




Partie 1: savoir lire



Savoir lire

L’acte de lire repose sur deux grandes composantes :

PN




Savoir lire

Citez les caractéristiques des deux voies d’identification des
mots écrits.

Quelle est I'importance du lexigue mental dans 'apprentissage
des mots nouveaux ?






ldentifier des mots

L’identification des mots se fait de deux manieres:

L’identification des mots par le décoda
» automatisée pour accéder a la comp




5 principes

Planifier I'’étude du code en tenant compte de la fréquence
des correspondances graphemes-phonemes.

‘ Construire sa progression annuelle



Construire sa progression annuelle }

>Privilégier la régularité : les correspondances régulieres
doivent étre apprises en premier. Ex : V avant G

>Tenir compte de |la fréequence d’usage des graphemes et
phonemes

>Tenir compte de la facilité de prononciation. Ex: ‘f" avant ‘p’

La complexité de la structure de la syllabe J

>CV VC :la al

> Ne pas retarder I'apprentissage des
> CVC : ral graphémes complexes, particulierement
> CCV © Cra les plus fréquents : ou, ch, an, on, un...



>Mettre en évidence les lettres muettes : fée, rat

>Mémoriser rapidement des mots « outils » les plus fréquents :
ils, nous, dans...

>Enseigner explicitement le réle
des morphemes lexicaux : fourchette

des morphemes grammaticaux : marques du pluriel,
terminaisons verbales



Focus | Un exemple
de progression dans l’étude
des correspondances

graphémes-phonémes

FERIODES CORAESPONDARCE GRAPHEME-PHONEME EXEMFLES
O APPRENTISSAGE 01l REGILE D'ECRITURE DE MOTS
a @i
a L4
i Imags
a alive
u una
Consonnes ligusdes {1, r3
ou fricatress 1 f, j}
I+ 6 1Lou |lumis
r+a, B0, 00U nre
FERIDDE 1 faa,diou fini
[septambre- -
oolobre) By N AN N eu
Structures syllabigues niveaw 1
Combanaison Consocnna-Voyalla iCv) Boés af moks
at Woyelle~Consonne (VG inwengas -, ro-or
woyelles orales nivesn 2 -
deux lettres powr un phon=me
Lrfisou {Duwrir Mots
mwranies - o,
FOME, JOLL, WIHE
L r. | |+ 8 prononos ‘su” Jiss, [y
LrEi+su diem, Fou}
REVISIONS
Structures syllabiques nivesy 2
] Combenaison Consonne-Yoyelle-Consonna rur, rul, jor, jol,
PERIODE 2 ICWC) o], pmaar, laf...
inovembire- s - four,
deaembra) jour, l=ur...
Combenaison Consonne-Consonne-Yoyella Az, Fra, 18, fu,
H{e ] fri, P, fraw..




Exemple - Progression pour I'apprentissage de la correspondance phonéme
<=> grapheme(s) sur les 9 premieres semaines de CP1

Etape 1 Travailler sur un phonéme voyells [ceeur de toute syllabe) composé JAS qui s'éent Ta’
d'un graphéme avec une seule lettre. Correspondance simple avec
la régle suivante : « 'entends un phonéme et "écris un graphéme
compose d une seule lettre =

A qui g’écrit 1’ [ne pas aborder
la lettre 'y gui ne représente
que 1% de ce phonéme]

Etape 2 Travailler sur des phonémes consonnes gui peuvent avoir une légére | fRY qui s'écrit 'r’
existence phonigue. i/ qui = crit

Suite au travail avec ces correspondances, [ construction de syllabes (fusion/ el de mots est défa riche

Etape 3 Enrichir avec un autre phonéme voyelle [correspondance simplel. Ju/ qui s'écrit "o’
Etape 4 Enrichir avec d’autres phonémes consonnes gui peuvent avoir une Mol qui s'éerit '
lEgére existence phonigue. LS qui s'éerit

/MY gui g'éerit 'm’
Les combinaisons [fusions de phonémes pour conshiluer d aulres syllabes el surtoul des mols] s'enrichissent

Etape 5 Travailler sur un phonéme voyelle composé d'un seul graphéme SOUYS qui s'ecrit ou’
mais a deux lettres |afin d'éviter que les éléves intériorisent [idée
quun = sgn » = une seule lettre).

Etape & Travailler sur un phonéme consonne composé d'un seul graphéme JCH/ gui g'ecrit “ch'’
mais a deux lettres |afin d'éviter que les éléves intériorisent [idée
quun = sgn » = une seule lettre).

Etape 7 Travailler sur des phongmes consonnes « courtes = locclusives) /P qui s'écrit p
afin de pouvoir composer des syllabes avec une atltagque & deux /B qui s'écrit b
consonnes |travailler les oppositions P-B ou T-0).

Les combinaisons permettent de composer des syllabes (el surtout des mots| avec deux consonnes : BRAS, PLAT,

FRITE...

Etape 8 Travailler sur un phonéme voyelle composé d'un seul graphéme JOI qui s'éerit "al’
mais & deux lettres |afin d'éviter que les éléves intériorisent [idée
quun « san » = une seule letire).




Viser un enseignement explicite des correspondances
graphemes-phonemes pour assurer un décodage efficace.

Lis les syllabes.
) W ———
) .
s io—— S| p b — W
A
sy — § | Ly — %
i e R b el —— st
s—»a — Sa a-sS — as O R i
so»i —si iss —is pololE== e [ 0 ——
§s+0 — SO 0-+S — OS 1§ — @ e ——)
s+ — se Uu-s — us 0 Saaliis i b —— b
B, (s 65—+ 65 ) o b -
0 —_—

156 ls) L) las) Leo)










{ Comment planifier I’étude du code? 1

Question n°4 — Comment planifier I'étude du code
graphophonémique ? Selon quel tempo ?




Troisieme principe

Le tempo (rythme pour I'étude des CGP) doit étre
suffisamment soutenu.

« L’étude des correspondances graphemes/phonemes
doit commencer des le début du CP.
Lors des deux premiers mois, il est nécessaire qu’un

nombre suffisant de correspondances (de I’ordre de
12 a 15) ait eté etudie.»



Multiplier les moments de lecture a voix haute en proposant
un véritable entrainement.




Le temps consacré a la lecture a haute voix a une influence
significative et positive

Faire lire des syllabes, des mots, des pseudo-mots, des phrases a
voix haute pour automatiser la lecture

Faire lire a voix haute au moins 30 minutes /semaine

A la fin du CP, le nombre de mots correctement lus par minute doit
atteindre au moins 50.

La mesure de la fluence repose sur un test :nombre de mots |us
g:orlr,ectement en une minute a partir d’un texte en contexte ou
isolés.

Accueil Membres du groupe  Outils  Formations Recommander cetie page
O vous etes ici Accueil > Outfils > E.L.FE
E.L.FE Evaluation de la Lecture en FluencE Outils

Qutil permettant d*évaluer rapidement le niveau de déchiffrage des éléves du CE1 & la
I

5 2 ; ' : OURA Professionnel de Santé : OUtil d
5¢ & partir de la lecture d'un texte pendant une minute Ursl o i iR E5 e U TdE
Repérage des Acquis en LEClure des éléves ds
CP a lusage des professionnels de santé

a modal a &té choisie car une lecture sur un temps plus long ne = =
& Cutils FLUENCE
&5 artir d'un échantillon représentatifs des &léves scolarisés
AL OURA : OUtil de Repérage des Acquis en
Lreat
Le logiciel ci dessous permet le calcul du MCLM et le suivi des progrés au cours de L
Favancement des entrainements. Document COGNISCIENCES

@
Fluence LEX]|

COGNISCIENCES-
ﬂuence ! vo'ume 3 Fluence-Saisie des
: ‘ SCOTES
; + Vo'um_e 2 v Ce logiciel permet le
= Fluence | calcul du MCLM et le
- \ UiV &5 au
£ volume s RS TS N & Coursde favancemen :
= des enfrainement:
o Documen t
”t COGNISCIENCES ROC : Repérage Orthographique Collectif

'
 §



cinquieme principe

Accéder a la compréhension des textes
déchiffrés en lien avec une ambition
concernant le vocabulaire utilise.




comprendre

La compréhension en lecture CL est le
résultat du produit entre deux grands
types de processus

Des processus de reconnaissance des
mots écrits et des processus plus
généraux de compréhension du
langage.

C = processus pas Ce sont les mémes processus

spécifiques a I'écrit | que lorsqu'on doit comprendre
une histoire que I'on nous
raconte (oral)

Modéle simple de lecture
(Gouth & Tummer, 1886)




Faibles décodeurs
Apprentis lecteurs

Bon lecteur



Comprendre

Regarder le document projeté quelques secondes et noter les premiéeres impressions,
sensations, émotions.

Ma chere Tata,

J'astrouffe que Tonton et toi vous glinez fioc.

Merci pour ta gadaille. Les badulins gabaient sartement
élons. Il n’en truche déja tos. Maman m’oudait vrit que
joudrais chain au timou. Elle oudait rope.

Ce qui floppe gu’ils gabaient d’élonne fartiche. Ou les
oudes-tu paroutés ? La draime froiseuse que je maunirai
chez toi, je reteux que tu me cadouilles chez ce
badulinier.

N'abache pas que tu m’oudes tradu de maunir pour ma
paturette. Nous te boulissons avec vorlideur.

Gros bisous,

Marie



Procédure par retour, mise en relation...

Ma chére Tata connaissances textuelles, référence a une
’ " lettre = j'epsére que...

J'astrouffe que Tonton et toi vous
glinez fioc. ——— marque de conjugaison, = verbe
Merci pour ta gadaille. — |connaissances grammaticales = nom

Les badulins gabaient sartement———__
élons. Il n'en truche déja tos.
Maman m’oudait vrit que j'oudrais

chain au timou. Elle oudait rope. N marque de conjugaison, = imparfait oudais = auxiliaire
(donc vrit = participe passé en it) oudais = verbe avoir

~—= | connaissances grammaticales = adverbe

—_—

— marque de conjugaison, = présent

Ce qui floppe qu'ils gabaient d’
elonne fartiche. Ou les oudes-tu | . |Conjugaison, = verbe au passé composé: auxiliaire

paroutés ? La draime-froiseuse = oudes

gue je maunirai chez toi, je reteux| —————  ~ marque d'un adjectif au feminin
que tu_n?e cadouilles chez ce Connaissances lexicales
badulinier. - (méme radical que badulins)
N'abache pas que fu m’oudes — vebeen + chez ce...er = métier.

fradu de maunir pourma

= Connaissances textuelles,

paturette. NOUSW normes sociales, formule de

avec vorlideur. politesse




Questions

1.0u reteut-elle que sa tante la cadouille ?
Elle reteut que sa tante la cadouille chez le badulinier.

2.Pour quelle occasion sa tante lui oude-t-elle tradu de maunir ?

Sa tante lui oude tradu de maunir a sa paturette.

Cette situation de lecture a été une situation probleme

Vous avez pu prendre conscience des émotions, des obstacles et des
stratégies face a un texte résistant

Vous avez mobilisé de nombreuses compétences pour cette tache
(compétences, connaissances et attitudes)

» Les bonnes réponses témoignent-elles d’'une bonne compréhension du texte ?

Vous avez envisagé des aides pour lever certaines difficultés.



La comprehension en lecture implique :

y

La capacité a lire
aisément et
rapidement (fluidité)

4

La capacité a garder La connaissance du
en mémoire les mots vocabulaire
qui composent la (lexico-sémantique)
phrase (mémoire de et des conventions
travail J grammaticales .

L’accés au sens
(langage réceptif)




Proposer des textes suffisamment déchiffrables aux éleves
pour leur donner les moyens d’entrer dans I’envie de savoir
lire (éviter le découragement) et dans la compréhension.

Comprendre en lisant ( p. 43 et pp 92-102)

Par des lectures Par une lecture Par un enseignement
entendues autonome de I'éleve  explicite des stratégies

L’éleve lit seul des syllabes, des mots, des phrases puis de petits
textes qu'il peut déchiffrer seul et pour lesquels il doit s’entrainer.



Anagraph

Py Déconnexion
... 7
\fe ). PLATEFORME ANAGRAPH
2]

ACCUEIL CODE MOTS TEXTES

UN OUTIL D'AIDE A L'ENSEIGNEMENT

Vous étes ici - Accuell / Code




Graphéme(s)
aaa

mr

daa

ch

u

mm m

n

Phonéme(s) I1

[al, [a]
Ul

le] [€]

0]

U]

[ul

[yl

[o].12]

[pel

Exemples 1T

avocat, patte a péate

arrét rouge

effrayant rayure

natve fit ami

analyse

bulle stylo

chat

pluie, saluer

usine briler

femme mon

drdle stylo école

CP

AnaGraFH

Semaines l:

3



AnaGraFH

| mots
| MOTS DE BASE | MOTS SPECIFIQUES
/~ Ajouter un mot spécifique : ™
| Rechercher |
Graphéme Semaines Grapheme Semaines . S
aller 1 |2 me a
= 2 Mots specifiques
au = mon =
Sivous le souhaitez, vous pouvez ajouter des mots qui ne font pas
avec 1 12 ne I partie de la liste de base.
Lorsque vous écrirez les premiéres lettres de votre mot, des
AVoir nous 1 propositions pourront vous &tre faites.
Cliquez sur Rechercher et indiquez le numeéro de la semaine
c'est 1 B on B d’étude.
Les mots ajoutés feront partie de 'analyse.
ce lil par 2 Les graphémes qui les composent s'additionneront aux graphémes
enseigneés dans le calcul de la part déchiffrable.
comme = pas 11
dans 1 plus )
de 1B pour S|



AnaGraFH

| AJOUTER UN TEXTE
Titre Ludovic ne veut pas aller & 'école
Semaine @
d'étude
Texte Ludovic ne veut pas aller a 'école

C'est mardi matin. Ludovic est & table, il ne peut pas avaler son chocolat.
Il se plaint

-J'ai mal au ventre |

- Tu as trop mangé de tartes aux prunes, dit sa maman.

- Tu n'es pas malade,ajoute son papa.

Il faut te preparer pour aller a I'école.

Julie et Arthur t'attendent.

N'oublie pas ton livre de lecture !|

Ajouter texte




AnaGraFH

L'."h QUELLE EST LA PART DECHIFFRABLE
E'Cllllle DES TEXTES PROPOSE AUX ELEVES ?

Exemple : manuel Ribambelle (série bleue), 13 CGP étudiées

Graphéme Phonéme N* de semaine
y (i) 3
aaa [a], [a] 3
i (i) 3
e (3], [ce] [oe] 4
06 [o].[5] 4
ul ly] [u] 4
P pp [p] 6
m mm [m] 6
rer [r] 7
S SS [s] 7
v (v] 8
H )] 9 25T
ttt [t 9 \'ta




Qﬂ?—

AnaGral

I.i.l'lc
ECRire

Mardi, quelle dréle d'histoire, il y avait une
girafe qui pataugeait dans mon bain. Elle
semblait avoir soif. Alors j'ai dit : " C'est
étrange, c'est bizarre, non mais quel bazar ! "
Et je I'ai laissée dans la baignoire pour qu'elle
puisse y boire.

@




AnaGraFH

S

L'."h QUELS SONT LES GRAPHEMES QUI ONT ETE ETUDIES
mege AVANT L'INTRODUCTION DU TEXTE 7

Texte : « Quel bazar chez Zoé ! », pages 8 a 11

Mar |, Il rol ist r,ilyav u

ira i pat m .

S I av r s . Alor ioe *

tr . i arr , m L Dagl”
el | ss la 8T "N

pissy r.

f[..



deu

Viser un enseignement explicite de la
compréhension.

engager des

Se représenter la dialogues autour mobiliser ses

controler sa

situation décrite de la expériences

antérieures

compréhension

par le texte compréhension-

interprétation

Augmentation croissante du temps de classe consacré a la compréhension




4 )

A partir d’'une lecture a voix haute par
I’enseignant ou adulte expert (comme en
\ maternelle) Y

4 )

Découvrir de facon autonome des textes
kqu’ils peuvent lire.




On peut distinguer 6 niveaux progressifs de reformulation :

des relations

. L'évocation
@.

‘ le début de
I'organisation
. d'une histoire

le rappel d'événemments
disjoints

® L'identification de 1
ou plusieurs
personnages

structuration causales
dans le temps

et dans

I'espace



u
Comprendre un texte |

( : t f t CoCL & > v J > L A GC I L\’._tu» -
H \eseau es (_)L) ervatoire [ OCAUX CE ] LE L=
F_r,q 4 - rec - { ~

éhension
pédagogie de la compr
Pour une

1 —=

NOUVEAUX
PROGRAMMES

Pédagogie
de

v Apprendre a comprendre 4 partjr de textes lus
Par l’enseignant

v Développer les co

¥ Décourjr la litts,

'Mpétences Iangagléres

Tature ]eunesse et patrimonlale




Narramus C1/CP

Pédagogie de
I’écoute Pierre
Peroz, Hachette

Une histoire par
Jour,Pascale Bézu-Debs, Belin

ACT (Ateliers de
Compréhension de
textes),ROLL

ravail Une trentaine de
spécifique mots par album
sur étudié
I'enseignemen
du lexique
Supports 1 album de
de travail littérature
eunesse
b albums par
niveau de classe
Démarche d) Travail sur le
explicitée I¢xique en
mont de la
lgcture
i) Lenseignant lit
) Uenseignant
aconte
d) Les éleves

anticipent ce qui
figure sur les
illustrations et le
vérifient

e) Un éleve
raconte

Tapuscrits
(versions
adaptées des
contes
traditionnels)

a) Lecture de
I'enseignant

b)
Reformulations
de 'histoire par
les éleves et
conflit socio
cognitif

c) Repérage des
personnages et
de leurs
intentions
d)Interprétation,
Questions
ouvertes

Répétition de tournures
phrastiques modélisantes, par les
éléves.

Extraits de
littérature de
jeunesse

Séance1:

a) Lecture par I'enseignant qui
interrompt sa lecture pour
expliciter |a stratégie travailléee

b) Reformulations par 2 éleves

c) Lecture du résumé par
I'enseignant et répétition des
phrases par les éleves.

Séance 2 :

a) Reformulations par les 2 éleves
interrogés le matin avec l'aide de
I'enseignant

b) Reformulation par 'ensemble
des éleves des strategies
travaillées.

c¢) Relecture de l'extrait par
I'enseignant, sans pause. Les
éleves doivent transférer les
stratégies etudiées lors de

la premiere lecture

Textes lus par
I'enseignant
GS/CP

Tapuscrits (textes
narratifs) et Textes
informatifs

a) Lecture individuelle.
b) Reformulations
orales des éleves

et conflit socio cognitif.
'enseignant note les
points consensuels et les
désaccords.

c) Veérifications dans le
texte.

d) Identification des
erreurs commises

e) Lecture oralisée du
texte travaillé

e) Entrainements
décrochés lies aux
difficultés rencontrees



Stratégies de compréhension étu

I’enseignant

es d e questions

’

osees par

Narramus C1/CP

Représentation mentale
Intégration des nouvelles
informations
Flexibilité
Reformulations
Emission d’hypothéses
(anticiper le contenu de
Iillustration, la suite du

écit...)

ravail sur I'implicite et
notamment sur les états
mentaux des
bersonnages
Explicitation du role de la
mémoire

Questions ouvertes :
Qu’avez-vous compris, de
quoi

parle ce texte ?

Pédagogie de
I’écoute Pierre
Péroz, Hachette

Représentation
mentale
Reformulations
Travail sur
'implicite et
notamment sur
les états
mentaux des
personnages

Questions fermées
portant sur
I'explicite,
Questions fermées
portant sur les
informations

implicites, questions
ouvertes portant sur

I'interprétation du
texte

Une histoire par
Jour,Pascale Bézu-Debs,
Belin

Hiérarchiser les informations
du récit Identifier les
informations importantes d’un
récit

Travail sur I'implicite et
notamment

sur les pensées

et les intentions

des personnages

Repérer les schémas
narratifs

Comprendre les reprises
Comprendre

I'implicite grace aux
inférences textuelles et
culturelles

Comprendre le réle des
connecteurs

L’enseignant pose des
guestions ouvertes et
fermées en cours de lecture
afin d’expliciter

la stratégie a utiliser

ACT (Ateliers de
Compréhension de
textes),ROLL

Entrainements

spécifiques suite

aux ACT (a partir des difficultés
observées)

Ces entrainements

portent sur:

- les difficultés linguistiques
(repérage des chaines
anaphoriques,

des pronoms, des
connecteurs)

- les compétences stratégiques
(anticipation du sens de mots
inconnus, mémorisation des
Informations importantes...)

L’enseignant
n’est pas censé
poser de
guestions



Focus : Des outils pour la classe: Narramus

Narramus

.
) amprondre el
,’xv,);'srr,-r‘.dn. A comy

Narramus ~ Narramus




Les 4 principales cibles de

« Narramus »

APPROCHE INTEGRATIVE

, Compétences
Competences

MEIERITERIES

narratives en
réception

Compétences
lexicales et
syntaxiques

Compétences
narratives en
production




relever, surligner,
entourer des
informations

relever des
indices

classer des

résumer |'histoire . .
informations

schématiser,

. ecrire
titrer

decouper,
reconstituer

dessiner

relier



Partie 2 : Savoir ecrire

On apprend a lire en écrivant.



Premier principe

Toutes les activités d’écriture doivent étre prises en compte
des les premiers apprentissages.

Geste d’écriture, copie, dictée et production d’écrit doivent
étre des activités proposées des le début de CP.

DLCHEE aug




Le geste d'ecriture

Point de vigilance :

L'activité d’écriture_ne peut étre un temps en autonomie méme lorsque
I'aisance s’installe. Elle mobilise le PE qui consacre du temps a chaque éleve.

[ Schéma d’'une activité d’écriture ]

Conduire des observations collectives avant de passer a I'écriture individ

son, le mot le tracé !Seurgeste (posture, tenue de *
a ecrire et sur un Iardoise I'outil, v,erballsatlon des phfases
I'écrire support du tracé,
devant les imaginaire particularité et
éleves , puis régularité de la
faire le lettre ou du mot,
geste sur formes / liaisons
la table des lettres,

lignage..)



Progression

-

\_

~

Ecrire parfaitement toutes les lettres en minuscule

L’écriture des majuscules cursives peut étre abordée des
le CP.

)

~

\

Déebuter 'apprentissage de I'écriture cursive, dans des
cahiers au format 17 x 22 cm avec une réglure Séyes de
3mm (GS) puis 2,5 mm et 2mm en fin de CP.

La préoccupation de la qualité du trace des lettres comme

['orthographe, est nécessaire des le debut du CP.

~

/




Arrét du geste aprés le tracage du b.
La reprise est mal ajustée et laisse
voir un raccord inesthétique.

: — .
BII/SEY
o T et O U V)

Difficulté a tenir (a ligne et a mainte-
nir une dimension hamogéne d'une
lettre a l'autre.

Aucune lettre n'ast liée. Pas de
fluidité.

Difficulté 3 maintenir une dimension
homogéne d'une lettre a (autre.

Difficulté a tenir la ligne.

= YUO®

o}

L'aeilleton dans les o est trop accen-
tué et déforme la lettre.

La ligne n'est pas tenue.




|
_—

l!ud dut (‘A.glou— d‘“’ hﬂ




LE PROCESSUS DE CREATION DES LETTRES

——
: S




Point de vigilance : La mémorisation est facilitée lorsque
I’éleve prononce a haute voix ce qu’il copie.

4 N

La mise en mémoire des mots s’appuie
sur la mémorisation dans le bon ordre
des lettres qui les composent

N J




En CP, encoder tous les jours en commencant par les syllabes simples

{ Décomposer, accompagner, verbaliser le travail d’encodage.

De quelles lettres a-t-on besoin pour écrire « ta » ? Trouvons les lettres sur
I'alphabet de la classe, trouvons les syllabes dans le syllabogramme ou dans
les listes (collections) de mots possédant la méme syllabe (table, tableau,
Tatania, tata, Gaétane, ...)

Proposer ensuite 'encodage de mots réguliers, tous les jours, plusieurs fois par
jour.







d e

L’acquisition de I'orthographe se fonde sur la compréhension
et la mémorisation des régularités et prend appui sur une
comparaison entre I'oral et I’écrit.

Exemple : gra nd




cp

cP Mots Adjectifs Noms Pronoms Verbes Détermin
invariables ants
181
mots
35x5
=175
Duboi | &, avec, beau/belle, ami, ane, animal, |elle,il,ils |il/ellea au, du,
5 comme, c’est, | blanc/blanche, avion, balle, je, lui, j’ai, des
Buyse | de, dans, en, bleu/bleue ballon, bateau, me, moi ilya, le, I3, les
1,2 et, mais, ne, bon/bonne, bébé, bonbon, nous il y avait ma, mon,
3,4 non, ou, oui, cing, deux, dix, bonjour, bonlsolr, an, qui, J.e suis, sa, san,
par, pas, plus, . ) bouche, camion, que il / elle est, ta, ton,
pour, que, sur droit/droite, cheval, chat, tu, un, une
Freq gauche, chien, chocolat, vous aller
109 grand/grande classe, cochon, ¥ avoir
gris/grise cou, date, dire
huit, jaune, dimaljche, école, étr‘e
neuf fee, féte, fille, (dé/re)faire
' fleur, garcon, manger,
noir/noire, grand-mere, marcher,
petit/petite I'image, jardin, voir
orange jeudi, jour, lait,
quatre, laitier, lapin, lion,

rose, rouge
sept, six, trois

vert/verte

lit, loup, lundi,
lune,

maison,

maman, mardi,
matin, mavi, la
mer, merci,
mercredi,

meére, midi, minuit,
monde, mouton,
nid, nuit, oiseau,







Apprendre, en classe, au moins un
mot par jour (mot cible, mot outil
non déchiffrable).

Le mémoriser a I’écrit : le faire
copier, le dicter, 'utiliser dans une
production.

Constituer une banque des mots
appris, dicter les mots en stock
(mémoire longue).

AlGouRou




Les exercices de copie et de dictée favorisent le
développement de l'orthographe, elle-méme
favorisée par la maitrise des correspondances entre
les lettres ou groupes de lettres et les sons.

Les activités de copie et de dictée se completent et
doivent étre enseignées avec méthode.

Comme toutes les erreurs, celles des éleves dans
les dictées font partie de I'apprentissage.



La dictée : demarche. (p. 72-73)




Organiser 2 séances quotidiennes
d’écriture de 10 a 20min selon la
période de I'année, complétées chaque
jour par une dictée de 10 a 15 min.

i ="

:
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=
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le vocabulaire
cturantes.

Troisieme prin
grace a de

Enseigner la morphologie dérivationnelle et flexionnelle pour mieux comprendre
et mieux ecrire

décomposerait

L
décomposer

La morphologie
flexionnelle

La morphologie
dérivationnelle

ﬁEEﬂﬂl 4) J

MEYTYL O L.x

FAMILLE DE REGLE :
e pigle wne ombee -une dickes - ums.
un réglement
régler gubu. somne }{\ou{lm e
réglable Tumu - lne - Wne £e2.
un réglage > @Pﬂ- : g’éi
amne - e Aouee




Un enseignement systématique a I'analyse
morphologique orale

[ Développer le vocabulaire J

N

développement

lors la rencontre d’un
(&= motinconnu

acces a un

vocabulaire
ambitieux

de la syntaxe

4 )

lors dactivites ritualisees, (& I'oral lors des situations de

i q,u’oti.diennes,. classe, autour d’albums
dtecflbrltlure/C(()jQI? d? mots (vocabulaire passif puis actif)
et ae leurs derivatuons

rencontrer des mots nouveaux a

N /
: les structurer en fonction d’une
/ lors de production de \ (&= progression reflechie et d’'une
phrases de facon programmation organisée

autonome en prenant
appui sur les outils
(&~ référentiels construits

les réutiliser dans un contexte a
I'oral ou a I'écrit (forme sonore,

cg)l[ectlvement (mots- = graphique, champ sémantique,
reférents, tableau de lien avec le contexte

syllabes, familles de mots, d’utilisation, les éléments de
K fiches morphologiques / \_____littérature)




e N (travailler O\ /choisir N (, "\ /sengager "\
_ | L travailler Construire dans un
travailler Sur 1es systematiquement les mots des outils :
prioritairement mots dans des noms, verbes, enseignemen
les mots es adjectifs, mots des soutenir et P
fréquents disciplines grammaticaux " liciter | avec d_es _
(déterminants, \[Phrases ) | solliciter la objectifs bien
pronoms, mots de memoire définis
\ N liaison) dans un

Qorpus

/

¢ e
et er g b

Liste de fréquence lexicale

rier et classer
des mots dans

des bocaux
Choisir une
étiquette-mot pour
chaque bocal :

> outils varies > activités de tri, classement, jeu

nommer




Proposition d’outil

Pour le sens des mots en contexte et hors

contexte

a partir d’'un album de littérature de jeunesse

des grilles sémiques

sens propre- sens figuré : Construire la notion de

approche d’'une expression tiree
d’'un album

synonymie




Pour repérer ou produire un champ lexical

— |les synonymots

(Heaueyoied oy Les etiquettes-mots peuvent étre placées

=i fie Indienie dans I'espace coloré.
les uns derriére les

autres Pour chaque nouvelle série de
synonymots, varier la couleur des
étiquettes afin qu’il N’y ait pas de mélange
se régale avec possible pour les enfants non lecteurs.

Les animaux se déplacent

SEFOULS Faire produire des phrases en utilisant
une éetiquette synonyme.

déguste

La petite fille sa glace. 21 | Grille sémique des siéges

SN

— Créer ou compléter des grilles sémiques : T Ta ] e | | e | e | e

e pieds

|
|

Cerner avec précision les traits distinctifs d'un sieg: g FH

Jeu des devinettes : choisir un siege dans sa
téte, poser des questions pour le deviner.

chaee
Tt

R
e
pouf




Une mise en réseau : Les fleurs

lexicales

A partir d'un mot, les éléves
constituent des réseaux de mots
pouvant avoir un lien avec lui.

En premier , prise de notes sans classement mais
avec justification « Puis, catégorisation : a partir du
radical, les verbes en lien, les noms communs en
lien, les adverbes en lien, les outils, les lieux

Au centre, un mot. * Les divers pétales
rayonnent autour du cceur : ce ne sont
pas de simples accumulations, ils sont
une organisation du lexique

Collecter, trier, organiser, structurer
Réutiliser ces mots dans des productions
écrites




4 quatrieme principe : )
faire produire des écrits aux eleves, c’est aussi leur proposer

des moments de préparation de cet ecrit et des moments de
N révision de celui-ci. )

Produire des écrits collectifs permettra de réactiver ce qui
a été observé, appris au cours de la progression CGP.

Le PE souligne les erreurs et guidera |'éleve dans la révision
de |'écrit, en lui rappelant les observations collectives
réalisées sur les mots, les premiers accords etc. L’éleve
corrigera tout ce qu’il peut corriger. Ce qui ne peut pas étre

orthographié, par manque de connaissance, sera recopié a
partir d'un modele.

A partir de la production d’écrits, demander aux éleves de
dessiner leur histoire est une activité riche.



Les mots du livre de lels Mari

La planification

SR
“ <o g =
| L' | AUTOMNE L' | HIVER

(IeS IdeeS) LOIR I' | automne I hiver
Personnages NN [’ (Illl(‘”"\t‘ [ [u\‘(‘\
arlre let
Lieux o SX
. D
Objets | = =1| = e
L‘ ]m‘uhmln [ de
Actions ’

Des aides pour écrire
* Liste de mots

* Fleur lexicale

* Texte guidé

sowmm@t &

Sa ey

, &bail cenbaim d avoirn wu,
eyl W

= et ?egoutowtoqmm..

O NOMJ CP-CE1 Béatrice Audino




Progression :

Inventer des phrases puis de
petites histoires, avec le souci
de I'orthographe

A partir d’'un ou deux mots
gue la phrase doit contenir

Utiliser les mots de la lecon
du jour ou des lecons
précédentes, etc.

Des activités a partir de phrases

inductrices
S
(GRAND g,

4 PEUT-ETRE
des Sl‘t des ? 4

s POURQUOL

Peut-étre que ............ S
parce que ..................es RN |

Une variation a partir d’une phrase
syntaxique donnée

$ === ===.2 ; =+ »
EEEE = i Lot
it Rt : =
ESSESSSss====c-——c
P SylvieWeil =S5 .




La planification
des
enseignements



L’'emploi du temps

Activité principale

9h00-9h10 100 Rituels et régulation de la vie de classe avec appui sur le lire, écrire, compter [compréhension a partir d'une lecture faite par lenseignant, écrire la date
en nommant et/ou « phonémisant » les lettres...) en tant que séance d'apprentissages.

9h10-9h20 10 Calcul mental

9h20-10h10 50° Conscience phonémique

10h10-10h30

10h30-10h45

10h45-11h10 25 Mathématiques : résolution de problemes en lien avec les apprentissages en cours sur les nombres et les opérations
11h10-11h30 20 Mathématiques : nombre et calcul, en deux groupes qui alternent

11h30-11hé45 15° Conscience phonémique

11h45-12h00 15'

12h00-13h30
12h20-14h00

Compréhension d'une lecture longue faite par ['enseignant

PAUSE et REPAS

14h00-14h20

200

14h20-14h40

20

Lecture - Comprendre le fonctionnement de la langue - Texte, lecture, repérages, réinvestissements

14h40-15h10
15h10-15h20

15h20-15h50

Enseignement moral et civique

RECREATION

Questionner le monde - Langue vivante - Arts plastiques - par alternance

15h50-16h00

10

16h00-16h30

30°

Consien phonéique




Horaire
Fh00-%h10

La gestion du temps en CP
Troisieme trimestre de U'année scolaire

Durée Activité principale

10 différencier en fonction des besoins des éléves meémarisation)/calcul mental

Alterner chague jour de la semaine

2h10-10m10

&0

10k10-10h30
10k30-10h45

10h45-11h10

PAUSE

Mathématiques : résolution de problémes en lien avec les apprentissages en cours sur les nombres et les opérations

11h10-11h30

20 Mathématiques : nombre et calcul, en deux groupes qui alternent

11h30-12h00

12h00-13h30
13h30-14h00

PAUSE et REPAS

15h10-15h20

15h20-15h50

14h00-14h20 20
14h20-14h40 20
14h40-15h10 kiig Enseignement moral et civique

RECREATION

Questionner lz monde - Langue vivante - Arts plastiques - par alternance - possibilité d'annualisation

15h50-16h30

400

Les axes pricritaires de la lecture en fin de CP :




Des rituels courts (« appui sur le
lire, écrire,compter » / « séance
d’apprentissage »)

Des séances courtes

Des entrees precises Des séances de reprise

I’emploi du temps:

Respecter le volume Les apprentissages
horaire (programme) fondamentaux le matin et
I"apres-midi

Des séances spécifiques pour
enseigner le langage oral

g Un emploi du temps par classe et par période

faire évoluer I'emploi du temps



L'ameénagement de
I"espace au service des
apprentissages



Un aménagement de la classe en espaces d’apprentissages flexibles

améliore la réussite des éleves.

[ Espace ]
s e [ Espace écrltureJ

K Espace de L
Espace
lecture

travail
\_ et écoute

collectif ou

dirigé

Le couloir

Le bureau de
I"'enseignant
(porte ouverte)

Espace de Espace

regroupement et polyvalent
d’institutionnalisation

Un aménagement modulaire et flexible dont chaque espace a une
fonction propre influence favorablement la réussite des éléves.



Quelques préconisations pour aménager la classe

Assurer une bonne circulation

Délimiter les espaces

Définir la fonction de chaque espace




S’interroger sur I'affichage de la classe

L’affichage répond aux mémes principes que 'aménagement
spatial : fonctionnalité et modularité.

Quelques preconisations pour |'affichage

Organisé par domaine d’enseignement
Visible et lisible par tous et n'importe quel espace
Construit avec les éleves

Evolutif, repris et enrichi au fil des apprentissages



Différentes fonctions de I'affichage didactique

LT

AN , o
_-J 'y Imprégner — Mémoriser

-Les correspondances graphophonologiques, les mots-outils, les

at un It 1Y mots fréquents <Leur affichage est une nécessité
: [l
Un H
¢£0IC O {I. Expliciter une procédure — Construire une
émiﬂ]@&r. culture commune

oo eAffichage d'explicitation des procedures (lecture, résolution
L)}W'd‘ilw de probleme...)

"!élrﬂ W eUtilisation de codages - A élaborer obligatoirement avec les

éleves
. e vl
, .';-'i.-..“ o 4 Témoigner d’un apprentissage
i magdiby il ol vt ik,
‘n[ - <Temoigner d'un apprentissage realisé avec une élaboration
ikl : avec les éléves A étoffer au fil des apprentissages



Le manuel de
lecture



Synthese des retours

ETINCELLE

RIBAMBELLE

CROQUELIGNES

A LECOLE
DES ALBUMS

TAOKI

Points forts de
la méthode

Points de la
méthode a
renforcer

Travail sur le
code ( tempo
des 9eres
semaines >12
CcGV

compréhension

Travail
spécifique sur
le lexique

Productions
d’écrit variées
et fréquentes




Choisir un manuel




Choisir un manuel (suite)




Présentation critique de 4
manuels




étincelles )
cP * g

"b " W
S ® Dectures i
[} //’ 'v"
2 @

155

Un travail en lien avec celui réalisé en Cycle 1 est mené au début de I'année: découpage de mots
en syllabes, révisions des lettres de l'alphabet...

Démarche phonographique: j'entends, j'écris .

Les exercices dans le fichier sur le code sont ritualisés, ce qui permet un travail autonome des
éleves. Les textes sont accessibles y compris les documentaires.

pisa Travail ritualisé sur le geste graphique .Le travail sur la production écrite est bien guidé.
TR [ Fiches bilans en phonologie
Taoki © Méthode progressive : les textes s’enrichissent au fur et a mesure
a8 m Des supports visuels associés a chaque texte.
A e O Des personnages récurrents qui plaisent aux éléves
%@foﬁ Les textes sont entiérement déchiffrables
mYy & Y7

Al

2 (3
Yy
)
\

Manuel lisible et progressif

Etayage TRES structuré pour les éleves a besoins éducatifs particuliers

Entrée kinesthésique avec le piano en carton individuel pour le travail sur la combinatoire des
phonemes.

Textes différenciés selon les besoins des €éléves et déchiffrables en grande partie.

Méthode graphémique qui permet de rentrer rapidement dans le décodage.

Authentiques supports de lecture (5 albums dont un documentaire).

Partie décodage et compréhension riches

Progression phonologique : tempo rapide ( 1 puis 2 phonemes par semaine dés la période 1),
étude de digrammes (ch) dés la 1ere période

Travail systématique sur le lexique: catégorisations, définitions de mots...Un travail explicite sur la
catégorisation est mené.

Richesse des situations de productions d'écrits

Travail systématique sur les mots outils, utilisés a l'oral et a I'écrit. Progression spiralaire
permettant un réinvestissement des mots outils.




Le travail de "gammes" sur les syllabes n'est pas assez rigoureux

étincelles )
cp S 2 c 0 0 q z 0z 2 A C z 2
Ll ] Les phonémes consonantiques "courts" peu perceptibles [p]... sont étudiés trés tot dans I'année (1ére
l.}/\b'r Sectures .L pérIOde) . . .
) Textes pas assez riches pour mener un réel travail sur la compréhension
AL B Le lexique utilisé n'est pas assez riche
TR [/ La lecture de mots est favorisée au détriment de la lecture de phrases
La gestion des documents que les éleves doivent utiliser est a anticiper.
="Proposer davantage de lectures en réseaux
Taoki © Stratégies de compréhension peu développées

et compagnie

Lexique peu adapté (trop facile ou trop complexe)

=-Lire des albums
=~Travailler les stratégies de compréhension

?@“ s

2=
- -\

(€

Production d'écrits tardive
Grande simplicité des termes lexicaux employés, le lexique est a enrichir, retravailler

=Lexique a enrichir, réseaux lexicaux a construire.

Trés (trop ?) grande richesse des situations pédagogigues proposées: les enseignants n‘ont pas le
temps de tout proposer a leurs éleves.
Méthode qui codte cher la premiere année > 4 manuels + les livres de lecture

= Ne pas utiliser le fichier d'écriture (qui ne suit pas la progression du guide pédagogique...)
="Mener un travail paralléle sur les stratégies de compréhension de textes




14 correspondances graphophonétiques en septembre-octobre

" heia Progression graphophonologique spécifique qui tient compte de la fréquence des phonemes.

\Q'l, Etude de 2 phonémes par séquence.

O Remarque : Les textes ne sont pas toujours en grande partie déchiffrable (en lien avec les phonémes
pl@ s travaillés).

Lecture de mots, de phrases a expansions successives.

11 correspondances graphophonétiques en septembre-octobre

1°) identification du phoneme: partir d'une image pour découvrir le phonéme étudié
Premiers phonémes consonantiques: consonnes longues

2°) observation du grapheme,

: B 3°) lecture et écriture de syllabes,

N% 7 4°) lecture et écriture de mots,

e 5°) lecture et écriture de phrases,

6°) lecture et écriture de textes

g Entrée graphémique :15 a 16 CGP étudiées sur les neuf premiéres semaines
ECTURE Textes déchiffrables a 95 %

phrase mémoire pour chaque grapheme

e ordre des lettres : cv/vc (sens de la lecture matérialisé par une fleche)

‘%’* Conscience phonologique: virelangues en fin de manuel

différenciation

~%

4
o
Yy
X

9 correspondances graphophonétiques période 1;

Les doubles consonnes sont introduites sans Insister

Digraphes ch,ou,on

Travail systématique sur la conscience phonologique (manipulation de syllabes puis de phonémes
vocaligues, puis consonantiques)

Maisons des sons illustrées

Aide des gestes Borel Maisonny

Lettres muettes grisées




étincelles )
(I T

2>
>
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Q'/ é .-«“~ 

o
S Sectures ¥ 8

travail sur les microprocessus :

identification de mots/ lecture orale/ travail sur le lexique /compréhension de consignes
travail sur les processus de liaison entre les phrases:

chaines anaphoriques / connecteurs / inférences logiques

travail sur les macroprocessus :
& repérage de l'idée principale/ résumés/ reconnaissance de types de textes / lecture dialoguée
- élaboration : anticiper la suite, faire des liens dans un réseau de lecture, interpréter un texte
- travail explicite sur les dialogues et les déictiques: (je...) qui dépendent du contexte
Textes fabriqués a partir des graphemes connus
Taoki ©

2 Cahiers d'exercices pour vérifier la compréhension

“m“&J:x® ‘j

y q &

textes fabriqués a partir des graphémes étudiés.

récits de littérature jeunesse de plus en plus nombreux au fil du temps

"Travail de compréhension a partir de textes de littérature de jeunesse authentiques, parfois
complexes."

Repérage, en utilisant des codes couleurs, des:

- personnages (chaines anaphoriques)

- actions

- lieux

- indicateurs de temps

Construction du sens des textes en deux temps:

1°) travail de découverte du texte, codage

2°) compréhension plus fine du texte




étincelles )
cP * s

b». <2 '"12[“’
® Zectures 7/

n\\‘,r_

k
5

(!

Travail spécifique sur: les synonymes /la morphologie des mots/ le sens figuré

Légendage d'illustrations

Observation et manipulation de mots et de phrases

b =
e Vocabulaire thématique
Taoki
@ el:omva‘qnle : )
48 Pas de progression
e
v?‘s\«/ o [y 4

Travail explicite sur le lexique:
- catégorisations sémantiques et lexicales
- rédaction et lecture de définitions de mots...

Progression spiralaire, réactivations.




étincelles )
i

fV

k
ks

5/ é 4,.)‘«

2

; 0
A 4
/\‘f Brectunes |/

Beaucoup d’écrit pouvant étre utilisé pour les éléves avancés et nécessitant une différenciation
Production d’écrit aidé avec petit dico (fichier

Prévue mais pauvre et sans autonomie

Production d'écrits envisagée dans 2 cahiers d'exercice au sommaire desquels on trouve également
des exercices en lien avec I'étude de la langue et la compréhension : risque de dilution, effet fourre-
tout

Cahier d'exercices :
Ecriture

Copie

Production d'écrits tardive

Réinvestissement des mots de lexique étudiés dans des productions d'écrits

Production écrite a partir :
- de mots qui constituent une "boite a outils" pour écrire en autonomie
- de structures génératives, textes-meres...




Ressources

[100%:

Quelles competences et quelles connaissances
doit-on attendre d'un enfant a la fin de son CP?

Reperes pour La lecture et [ecriture

CE QUE SAIT FAIRE LELEVE EXEMPLES DE REUSSITES
Lecture et compréhension de [ éerit

Consclence phanémique + I\ réalise des manipulations simples sur les syllabes etles | Il reconstruit La syllzbe obtenue lorsque (enseignant demands)
phonémes [retral, zjout, substituton, déplacement..). | par exemple de remplacer le phonéme [R] par e phonéme [,
+ I\ distrimine les diférents phonémes de 2 langue. [1 décorinose une silabe en phandmes nar exemale
Lo fon i st [ T
qul a préalablement décompose en syllabes et le localise. )

Prheba alphabétique-Correspandances graphémes- pho- | + Il connail [ ensemble des correspandances graphémes-pha- | I Ut de nouveaux mels ou des pseudas mols.
némes. . o Rermarque :|a connaissance de cerlains graphémes
ol lpsmnne les graphémes étudiés pour lre des syllabes pleses -gn, eul, -cn]ou dont 2 correspondance
puisdesmels. gigue varie selon e cantexte (g] peut élre enceg

+ || décode avec exactitude les mols nouveaux et ceu dont le | |1t des consignes, des phrases ef de
décodage n'a pas encora é16 automatisé. exacitude.
+ |l reconnait directement les mots oufils et les mats cou-
rants n'ayant pas de correspandance graphéme/phanéme
réqulire es plus fréquents [par exemple, femme, yeus,
monsieur, fils, sent, campter, autamne, football, clown,
week-end, igloo,..).
+ Ilidentifi les mots ayant des perties communes
[par exemple, «_sge »,«_eur, «_eltes],



http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/44/0/RA16_C2_FRA_EtreReussite_843440.pdf

